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هاي علمی پليني دیسيبنددرسی و تعيين جایگاه آن در طبقههاي دیسيپلينی برنامهتبيين قابليت  
Explaining the disciplinary capabilities of curriculum and 
determining its position in the classification of academic 

disciplines 
 3فریدون شریفیانکتر د

 2محمود مهرمحمديدکتر 
عنوان یک درسي بهۀهاي برنامدر این مقاله، قابلیتچکيده: 

است  شده داده پاسخاین پرسش  دیسیپلین علمي بررسي و به
درسي را یک دیسیپلین دانست؟ در ۀتوان برنامکه آیا مي

معیارهاي  ۀدربار نظرانصاحبمحور اول مقاله، دیدگاه 
علمي مطرح و پس از استخراج معیارهاي  دیسیپلین

درسي از این معیارها ، میزان برخورداري برنامۀموردتوافق
هاي مختلف بنديطبقه است. در محور دوم، شدهيبررس

هایي که است، سپس دیسیپلین شدهارائهعلمي  دیسیپلین
ها سنخیت دارد، مشخص و نسبت درسي با آنۀبرنام

هاي است. بحث شدهنییتعها درسي با این دیسیپلینبرنامه
درسي ۀمحور دوم به این نتیجه منجر شده است که برنام

 يهادگاهیدداراي دیسیپلیني نرم، زنده و کاربردي است که 
بندي، سه دیدگاه فلسفي، اجتماعي و سازماني است. در جمع

عنوان درسي بهۀکه دو مورد آن با تلقي تعلیم و تربیت و برنام
ها بحث شده است. آن ۀدیسیپلین همسو نیست ارائه و دربار

عنوان یک دیسیپلین علمي درسي بهۀ، برنامتیدرنها
 است. شدهفیتعر

درسي، دیسیپلین، معیارهاي ۀبرنامي: هاي کليدواژه

 .درسيۀها، دیسیپلین برنامبندي دیسیپلیندیسیپلین، طبقه

F.Sharifian(Ph.D) 
M.Mehrmohammadi(Ph.D) 

Abstract: In this paper, effort has been 
made to investigate the capabilities of 
curriculum as an academic discipline 
(CAD) and the question to be answered 
was whether curriculum could be seen as 
an academic discipline? This question 
has been answered in two parts. In the 
first part, the criteria of scientific 
disciplines were presented from the 
perspective of experts and after 
extracting the agreed criteria, they have 
been explored in CAD. In the second 
part, various classification of academic 
disciplines were presented, then 
disciplines that are congruent with CAD 
have been identified and linked with it. 
Discussions of part two have led to this 
result that curriculum is a soft, alive and 
functional discipline. This discipline has 
philosophical, social and organizational 
perspectives. In summary, three views 
were discussed. Two of these three 
points of view imply that education and 
curriculum are not considered as an 
academic discipline. At the end, the 
definition of curriculum as an academic 
discipline has been presented. 
Keywords: Curriculum, Academic 
discipline, Disciplines criteria, 
Classification of disciplines, CAD 
(curriculum as an academic discipline). 
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 مقدمه
درسي در مۀدرسي، مباحث قلمروشناسي و تعیین جایگاه برناۀهاي برنامپیشرفت باوجود 

هاي . پرسشگیردقرار  موردتوجه هایي است که بایدهاي علمي از مقولهمجموعه دیسیپلین
برخوردار  3یک دیسیپلین علميدرسي از معیارهاي ۀاز: آیا برناماند اساسي این نوشتار عبارت

درسي با ۀو آیا برنام اند؟درسي را یک دیسیپلین علمي دانستهۀ، برنامنظرانصاحباست؟ کدام 
 هاي علمي انطباق دارد؟بندي دیسیپلینطبقه
است. از  شده استفادهدرسي ۀاز اصطلاحات مختلفي براي معرفي برنام منتشرشدهدر آثار  

ۀ (، حوز3333، 4؛ پاگانو2999، 1)هلبویتش 2هاي حوزهتوان به واژهمي هاپرکاربردترین آن
(، 3333؛ پاگانو، 2995، 5(، دیسیپلین )الیوا3138؛ مهرمحمدي، 3186واجارگاه، معرفتي )فتحي

( اشاره کرد. رسالت 3334)گودلد،  8مطالعاتي ۀ( و حوز2993، 3)گودلد 6مطالعاتي تربیتيۀحوز
هاي دیسیپلین علمي درسي و میزان برخورداري آن از قابلیتۀاهیت برناماصلي این مقاله، تعیین م

مختلف ارائه و با استخراج  نظرانصاحبدر محور اول، معیارهاي دیسیپلین علمي از نگاه  .است
بحث شده است.  این معیارها درسي ازۀ، میزان برخورداري برنامموردتوافقمعیارهاي مشترک و 
ها بررسي بنديدرسي با این طبقهۀها معرفي و نسبت برنامدیسیپلین بنديدر محور دوم، طبقه

 گردیده است.
 

 محور اول: مفهوم و معيارهاي دیسيپلين علمی
این  موردنظرها براي درک مفهوم دیسیپلین معاني مختلفي دارد که شناخت برخي از آن 

عنوان نامه آکسفورد بهواژه(. دیسیپلین در 2993، 39؛ کریشنان2996، 3نوشتار ضروري است )ترنر
 32و توماس لدال 33است. همچنین، جنیس بیر شدهفیتعریادگیري یا آموزش علمي ۀ یک شاخ

                                                 
1- academic discipline  
2- field 
3- Hlebowitsh 
4- Pagano 
5- Oliva 
6- field of educational study 
7- Goodlad 
8- field of study 
9- Turner 
10- Krishnan 
11- Beyer 
12- Lodahl 
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اند: ساختار دانشي که (، دیسیپلین را چنین تعریف کرده39، ص 2991، 3فاورو)به نقل از دل
خود را انجام  بینند؛ وظایف آموزشي، پژوهشي و مدیریتيدر آن آموزش مي يعلمئتیهاعضاي 

ها و کنند. به دلیل وجود برخي بحثپژوهشي و آموزشي تولید مي يبروندادهادهند و مي
درسي ۀماهیت دیسیپلین، نویسندگان که در بین آنان برخي متخصصان برنامۀدربار نظرهااختلاف

یک از اند. معیارهاي موردنظر هر هاي دیسیپلین علمي را تشریح کردهنیز حضور دارند ویژگي
 است. شدهارائه 3این افراد براي دیسیپلین علمي در جدول 

 
 علمي : معیارهاي مختلف دیسیپلین3جدول 

 معيارهاي موردنظر مطرح کنندگان

نامه تعليم و تربيت استراليا واژه
(9191) 

 -2شناسند مي تیبه رسمها را آن نظرانصاحبدانش، تعاریف و مفاهیمي که  -3
 هاي پژوهش.روش -1پردازند بیني ميه تبیین و پیشهایي که بنظریه

 
 (3002فاورو )دل

تعریف الزامات  -4روش پژوهش  -1سنت یا تاریخچه پژوهشي  -2متخصصان  -3
 شبکه ارتباطي. -5دانش جدید 

 
 (9111لایلز، جانسون و ميد )

هادن دیسیپلین هاي مرجع براي بنا ندیسیپلین -1دیدگاه یا پارادایم  -2قلمرو مطالعه -3
 -6پژوهش یا دستور کار تدوین نظریه  -5دیسیپلین  مربوط بههاي اصول و فعالیت -4

 اي.آموزشي و ارتقاء سطح دانش حرفه مؤثراقدامات 
 

 (3001کریشنان )
دانش  -2برخورداري از موضوع مطالعاتي خاص، گاه مشترک با دیسیپلین دیگر -3

اصطلاحات خاص و زبان فني ویژه  -4ها ظریهمفاهیم و ن -1تخصصي خاص دیسیپلین 
نمودهاي سازماني در شکل موضوعات مورد تدریس،  -6هاي پژوهش روش -5

 اي.ها و نهادهاي حرفهدپارتمان
 

 (9111کينگ و برونل )
ساختار روشي  -5سنت  -4قلمرو  -1بیان یا تجلي تخیل انساني  -2گروهي از افراد -3

میراثي از آثار  -8ها زبان خاص یا دیگر سمبل -3مفهومي ساختار  -6یا شیوه پژوهش 
 اجتماع یاددهنده. -39نظرگاه  -3مکتوب 

 -6ادبیات مکتوب  -5زبان خاص  -4منطق  -1 هادگاهید -2هاي پژوهش روش -3 (3001هيویت )
 ابزارهاي ویژه.

 روشي. -1مفهومي  -2سازماني  -3سه ساختار  (9119شواب )به نقل از مان، 

 اندرکاران عرصه عمل.پردازان و دستنظریه -1 هادانش و مهارت -2اصول  -3 (3002اليوا )

 
، صص 2993کید کریشنان )أاند، تدر بین افرادي که معیارهاي دیسیپلین علمي را برشمرده 
ر گانه موردنظر او برخوردار نیستند دهاي ششها الزاماً از ویژگي( بر اینکه تمام دیسیپلین33-3

 عنوانبهکننده است. او درسي از قابلیت یک دیسیپلین علمي کمکۀتعیین میزان برخورداري برنام

                                                 
1- Del Favero 
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کند که اگرچه فاقد یک پارادایم نظري، روش واحد و نمونه، زبان و ادبیات انگلیسي را ذکر مي

 شود.عنوان یک دیسیپلین علمي پذیرفته ميموضوع پژوهشي باثبات است، به

 

 درسی از معيارهاي دیسيپلين علمیۀندي برناممميزان بهره
شود که وجود برخي از این معیارها ، مشخص مي3در جدول  شدهارائهبر معیارهاي  تأملبا  

ها چندان ضرورت ندارد. هاي دیگر بدیهي است و بررسي آندرسي و دیسیپلینۀدر برنام

توان فارغ از نوع همیت دارد را ميا درسيۀبرناممعیارهاي دیگر که در اثبات جایگاه دیسیپلیني 
اند، مشترک دانست. ها را بیان کردهنظراني که ویژگيبیان و نگارش تا حد زیادي بین صاحب

ها، پژوهش، گروهي از پردازي و نظریهاند از: قلمرو مطالعاتي، فعالیت نظریهاین معیارها عبارت

درسي ۀبرنامها در د این ویژگيو نمودهاي سازماني. در ادامه، میزان وجو نظرانصاحب

 است. شدهيبررس
 

 درسی از قلمرو مطالعاتیۀبرخورداري برنام -9
 2، جانسون3لایلز دیتأکشده، مورد ضرورت برخورداري دیسیپلین از قلمرو مطالعاتي تعریف 

هاي است. تلاش قرارگرفته( 3366) 5و برونل 4( و کینگ2993(، کریشنان )3336) 1و مید

هاي مهم عنوان نمونهاست. به شدهانجام درسيۀبرنامهاي اي تعیین قلمرو و حیطهمختلفي بر
( در 3334) 3هار هرنشتاین و ارنشتاین( و بي3334) 6هار هرنشتاینتوان به قلمروشناسي بيمي

هار و ارنشتاین یازده حیطه ( در منابع فارسي اشاره کرد. بي3183آثار انگلیسي و مهرمحمدي )

( 1درسي ۀبرنام( نظریه 2درسي ۀبرنام( فلسفه 3انداز: اند که عبارتسي را برشمردهدربرنامه

( 3درسي ( تدوین برنامه6 درسيۀبرنام( تغییر 5درسي، ( تاریخ برنامه4درسي ۀبرنامپژوهش 
 يگذاراستیس( 39درسي ۀبرنام( ارزیابي 3درسي ۀبرنام( اجراي 8درسي ۀبرنامطراحي 

 مطالعاتي. ۀعنوان یک حوزبهدرسي ۀمبرنا( 33و درسي ۀبرنام

                                                 
1- Liles 
2- Johnson 
3- Meade 
4- King 
5- Brownell 
6- Behar-Horenstein  
7- Ornstein  
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اساسي  ۀگانو نه مباحث بیست درسيۀبرنامهاي معتبر ( با بررسي کتاب3138مهرمحمدي ) 

( 2( تاریخ 3اند از: ها یا مباحث عبارترا استخراج کرده است. این مقولهدرسي ۀبرنامدر قلمرو 

( 6هاي فیزیولوژیک ( بنیان5ي اجتماعي ها( بنیان4شناختي هاي روان( بنیان1هاي فلسفي بنیان

( فرایند تولید 8درسي ۀبرنام( طراحي 3درسي ۀبرنامهاي ها یا ایدئولوژي، نظریههادگاهید
( 39درسي ۀبرنام( فرایند اجرا، تغییر و بهسازي 3گیري و تصمیم يگذاراستیس، درسيۀبرنام

( ماهیت 31درسي ۀبرنام( نظریه در 32درسي ۀبرنام( ارزشیابي 33درسي ۀبرنامپژوهش در قلمرو 
درسي ۀبرنام( 36درسي ۀبرنامگیري در ( سطوح تصمیم35درسي ۀبرنام( تعریف 34تدریس 

( عوامل و نهادهاي 33ریزي درسي ( نقش معلم در برنامه38پوچ درسي ۀبرنام( 33پنهان 

( 23ر هدف ( عنص29درسي ۀبرنامهاي گیريبر تصمیم رگذاریتأثسیاسي، اجتماعي و فرهنگي 

( 24هاي یادگیري ( عنصر فعالیت21( عنصر محتوا 22تدریس و الگوهاي تدریس  عنصر روش
درسي ۀبرنام( 26اي حرفهدرسي ۀبرنام( 25آموزان هاي دانشعنصر ارزشیابي از آموخته

دوم متوسطه و ۀ دوردرسي ۀبرنام( 28اول متوسطه  ۀدوردرسي ۀبرنام( 23دبستاني و ابتدایي پیش
 .يآموزش عال ۀدوردرسي ۀبرنام (23

 

 درسیۀهاي برنامپردازي و نظریههاي نظریهوجود طيف وسيعی از فعاليت -3
ها اختصاص دارد. بنابراین، معیار وجود به نظریهدرسي ۀبرنامبخش وسیعي از ادبیات  

ون و مید (، لایلز، جانس3383تعلیم و تربیت استرالیا ) ۀنامها که در آثاري مانند واژهنظریه
( مطرح 2995( و الیوا )2996) 3(، هیویت3366(، کینگ و برونل )2993(، کریشنان )3336)

 ۀنیدرزم شدهانجامهاي است. تلاش قرارگرفته موردتوجهدرسي ۀبرناماست در حد بالایي در 
 است. يبررسقابلدر چند سطح زیر درسي ۀبرنامنظریه 

 
  باید دو درسي ۀبرنامبراي نظریه درسی: ۀرنامپردازي نظریه بهاي آغاز و مفهومنقطه

رسمي در این  و خاستگاه را روشن ساخت. نخست، فرد آغازگر و سپس اولین نشست منشأ
درسي ۀبرنام ۀعنوان پدر نظریبه 1( از فرانکلین بابیت145، ص 2999) 2زمینه است. آیزنر

درسي ۀبرنامکتاب  عتقدند( م35، ص 3133)شریفیان،  4است و ارنشتاین و هانکینز ادکردهی

                                                 
1- Hewitt 
2- Eisner  
3- Bobbitt  
4- Hunkins  
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 ۀدربار شدهثبتاست. اولین کنفرانس درسي ۀبرنامپردازي نقطه آغاز نظریه ادیزاحتمالبهبابیت 
مقالات  2و تایلر 3و هریک برگزار شددر دانشگاه شیکاگو  3343نیز سال درسي ۀبرنام ۀنظری
 (.333، ص 3332، 1نمنتشر کردند )کلای نگاشتصورت یک تکبه 3359را در سال  شدهارائه

روشن شود. این تلاش از درسي ۀبرنام ۀهاي گوناگون کوشش شده است تا معناي نظریدر دوره 
( نظریه 2، ص 2994) 4هاي اخیر، پاینارو در سال شدهشروعپذیرش معناي علمي نظریه 

که  ظراننصاحبتعریف کرده است. برخي از « اي تجربه تربیتيرشتهمطالعه میان»را درسي ۀبرنام
(، 3139)ترجمه آقازاده،  5اند از: بوشامپاند عبارتتوجه کردهدرسي ۀبرنام ۀبه چیستي نظری

(، 3188، واجارگاه)فتحي 3(، هونکي3183)ترجمه امیرتیموري،  6کاچن(، مک2994پاینار )
 (.3382) 33هولمز( و چري2991) 39(، واکر3382) 3دونالد(، مک3382) 8کلیبارد

 
 ۀنیدرزم شدهانجامهاي بخش دیگري از تلاشدرسی: ۀهاي برنامریهنظ شناسینوع 
هاست. از این نکته نباید غفلت کرد که نقش شناسيمعطوف به معرفي نوعدرسي ۀبرنامۀ نظری
ها در تعیین تکلیف براي عناصر ها در هدایت عمل متفاوت است و برخي از آنشناسينوع

 2در جدول درسي ۀبرنامهاي مطرح در شناسيد. نوعیادگیري، قابلیت بیشتري دارنیاددهي
 است. شدهارائه

 درسيۀهاي برناماز نظریه شدهارائههاي شناسي: نوع2جدول 

 شناسینوع نظرصاحب

بازسازي/  -4خودشکوفایي  -1خردگرایي علمي  -2رشد و توسعه فرایندهاي ذهني -3 آیزنر و ولنس
 سازگاري اجتماعي

 -5نظریه انتقادي  -4گرایي پیشرفت -1گرایي خردگرا انسان -2یت مذهبي جزم-3 اليوت آیزنر
 گرایي شناختيکثرت -6گرایي نومفهوم

 -6رشدگرا  -5فرایند شناختي  -4اجتماعي  -1موضوعي/ دیسیپلیني  -2رفتاري -3 جان ميلر
 ماوراي فردي -3گرایانه انسان

                                                 
1- Herrick  
2- Tyler  
3- Klein 
4- Pinar  
5- Beauchamp  
6- McCutcheon  
7- Huenecke  
8- Kliebard  
9- Macdonald  
10- Walker  
11- Cherryholmes  
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 شناسینوع نظرصاحب

 -1درسي عقلاني کردن مراحل ساخت برنامه -2هاي درسي عقلاني ساختن برنامه-3 دکر واکر
 درسيتبیین پدیده برنامه -4درسي هاي برنامهپردازي پدیدهمفهوم

 موضوعي -1نگر عام -2ساختاري -3 دورثی هونکی

 
 ویليام پاینار

 گرایاننومفهوم -1گرایان مفهومي تجربه -2گرایان سنت-3

فرانوگرایي و  -5پدیدارشناختي  -4جنسیتي  -1گرایي چندفرهنگي -2سیاسي -3
 مذهبي -8شناختي زیبایي -3نگاري خودزیست -6فراساختارگرایي 

 
 یوو همير

هاي نظریه -1درسي بخشي برنامههاي مشروعیتنظریه -2درسي الگوهاي مفهومي برنامه -3
 درسيامههاي اجراي برننظریه -5درسي هاي ساختاري برنامهنظریه -4درسي فرایندي برنامه

 -5نظریه جانسون  -4کیا نظریه مک -1نظریه در میانه قرن  -2درسي نظریه اولیه در برنامه-3 ارنشتاین و هانکينز
 نظریه ویلسون -6دونالد نظریه مک

 گرانومفهوم -5گرا انسان -4عقلاني  -1مدیریتي  -2رفتاري -3 الن ارنشتاین

-تفسیري -1ابزاري  -ايحرفه -2گرا( تجربه-گراي، پیشرفتعلم-تجویزي )سنتي-فلسفي-3 ویليام راگا
 علمي

درسي بدیل )خودشناسي، تاکید بر نقش معلم، تاکید برجامعه، تاکید بر برنامه -2سنتي  -3 فرانسس کلاین
 عنوان یک حوزه مطالعاتي(به

پرورش خویشتن و  -1معیار قرار گرفتن در مدار دانش و ارزش  -2تربیت براي کار و بقاء -3 ژوزف و همکاران
 مقابله با نظم حاکم -6سالاري در بستر اندیشه و عمل مردم -5فهم ساخت -4معنویت 

 گراسازنده -5رفتاري  -4هاي علمي ساختار رشته -1تجربي  -2سنتي -3 جورج پوزنر

 تحول -1داد و ستد  -2انتقال -3 ميلر و سلر

 فرایندمدار -4محتوامدار  -1مدار زشار -2ساختارمدار -3 گلاثورن و همکاران

مبتني بر عمل فکورانه و  -5عملگرا  -4حامي تغییرات اساسي  -1وجودگرا  -2مند نظام-3 وسلی نال
 مشورتي

-غمخوارانه -5فني -رفتاري -4اجتماعي -رمانتیک -1الهي -مذهبي -2عقلاني -خردگرا-3 کرنانجيمز مک
 انتقادي-سیاسي -6شخصي 

 بازسازي اجتماعي -4آموزمحور دانش -1کارایي اجتماعي  -2علمي تخصصي -3 یرومایکل اسکا

 شخصي -6فرانوگرا  -5تاویلي  -4انتقادي  -1تجویزي  -2توصیفي -3 ویليام شوبرت

 گراتجربه -1رفتارگراي اجتماعي  -2گراي عقلاني سنت-3

 گرایيفرانوگرایي و عمل -5فمینیسم  -4ضدتبعیض نژادي  -1اجتماعي سیاسي -2گرا سنت-3 جسی گودمن

 
 کالين مارش

پردازي نظریه -1هنرمند خبره  -2کنترل اجتماعي و فرهنگي، بازتولید اجتماعي و فرهنگي -3
نگارانه پردازي خود زیستنظریه -5پردازي پدیدارشناختي نظریه -4کاوانه وجودگرایانه و روان

 پردازي نژادينظریه -6نگارانه و زیست

درسي آوري و برنامهفن -1گرایي اجتماعي درسي بازسازيبرنامه -2گرایانه درسي انسانبرنامه-3 نيلجان مک
 درسي موضوعات علميبرنامه -4

 طلبان اجتماعياصلاح -4مربیان حامي کارایي اجتماعي  -1رشدگرایان  -2گرایان انسان-3 هربرت کليبارد
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، پاینار، 3ها آیزنر، میلرترین چهرهاست، شاخص مشخص 2گونه که در جدول همان 
و همکاران هستند  8و ژوزف 3، شوبرت6، اسکایرو5، نال4، گلاثورن1، پوزنر2ارنشتاین، راگا

واجارگاه، ؛ فتحي3183؛ ژوزف و همکاران، ترجمه مهرمحمدي و دیگران، 3133)شریفیان، 
؛ 3182؛ ملکي، 3181لف؛ قادري، ا 3183؛ مهرمحمدي، 3183؛ میلر، ترجمه مهرمحمدي، 3188

هایي نیز خورد، همپوشيمي به چشمها شناسيهایي که در نوعتفاوت باوجود(. 3182سلسبیلي، 
 ها وجود دارد.بین آن

 
 نهضت  ریتأثتحت درسی: ۀپردازي برنامهاي جدید نظریهگيري جریانشکل

شد. پاینار و همکاران، درسي ۀبرنام مختلفي وارد حوزه هايو برداشت هاگرایي، نظریهنومفهوم
عنوان متن بهدرسي ۀبرناماند از: بندي کردند که عبارتطبقه 3درسيۀبرنامها را با عنوان متن نظریه

نگاري، تاریخي، سیاسي، نژادي، جنسیتي، پدیدارشناختي، فراساختارگرایي، خودزیست
 (.2994ر و همکاران، گرایانه و نهادي )پایناشناختي، دیننگاري، زیبایيزیست

باعث درسي ۀبرنامهاي جدید ( برداشت239-232، صص 3133)شریفیان،  39به باور مارش 
شود. پردازي ميهاي حاضر و تنوع موجود در عرصه نظریهها در مورد جریانافزایش بصیرت

 موردانتقاددرسي ۀبرنامپردازي گاه از سوي برخي متخصصان هاي جدید نظریهالبته جریان
هاي پردازي، برداشتو تنر، بسیاري از رویکردهاي جدید نظریه 33به باور تنر است. شدهواقع
وجود داشته و ادعاي این رویکردها مبني بر ایجاد  ترشیپهایي است که پردازياي از نظریهتازه

دازان پرکند هرچند نظریهمي دیتأکنیز  32پردازي اغواکننده است. فینبرگنظریه ۀانقلابي در عرص
اند، هاي عملي ارائه ندادهاند، اما تاکنون ایدهانگیزي را عرضه کردههاي هیجانگرا ایدهنومفهوم

 گذارد.سازي شده را به اجرا نمينومفهومدرسي ۀبرناماي یک چراکه هیچ مدرسه

                                                 
1- Miller  
2- Wraga  
3- Posner  
4- Glatthorn  
5- Null  
6- Schiro  
7- Schubert  
8- Joseph  
9- curriculum text  
10- Marsh  
11- Tanner  
12- Feinberg  
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گوي یک گفتمان نظراني قرار دارند که سخنپردازي، صاحبهاي جدید نظریهدر متن جریان 
 2گرایي، پاینار و گافدر چندفرهنگي 3توان به بنکزعنوان نمونه ميهستند. بهدرسي ۀبرنام خاص

مدرنیسم اشاره کرد در پست 4در فمینیسم و اسلتري 1المللي شدن، میلر و گرامتدر بین
نظراني است که ترین صاحب(. پاینار از برجسته2994؛ پاینار و همکاران، 3186واجارگاه، )فتحي
هاي شناسي و هدایت برخي گفتمان، ارائه نوعدرسيۀبرنام ۀپردازي نظریه عرصه مفهومدر س

 فعال بوده است.درسي ۀبرناممعاصر 

 

 هاي پژوهشها و روشها، پارادایمدرسی از چارچوبۀمندي برنامبهره -2
 تعلیم و تربیت ۀنامهاي خاص پژوهش در واژهمعیار برخورداري دیسیپلین علمي از روش 

( 2996(، هیویت )3366(، کینگ و برونل )2993(، کریشنان )2991فاورو )(، دل3383استرالیا )
پژوهش  ۀنیدرزمنظراني را که است. صاحب شدهمطرح( 3368، 5و شواب )به نقل از مان

 توان به چند گروه تقسیم کرد:اند ميفعال بودهدرسي ۀبرنام
 اند: درسی سخن گفتهۀاي پژوهش برنامچارچوب و متغيره ۀنظرانی که دربارصاحب

هاي هاي کاربردي و شناسایي متغیرهاي عیني براي پژوهشاین گروه درصدد معرفي چارچوب
و  8، راجرز3، کیمپستون6توان به جانسونمي در این زمینه اند. از افراد فعالبودهدرسي ۀبرنام

 پوزنر اشاره داشت.
 
 ترین شخصیت در این برجستهاند: ح کردهنظرانی که پژوهش تجربی را مطرصاحب

 مشاهدهقابلهاي مند پدیدهنظام ۀگروه دکر واکر است. از دیدگاه واکر، پژوهش تجربي، مطالع
، نیباوجوداکند. دهي متمایز مياست. او پژوهش تجربي را از بررسي غیرمنظم و بدون سازمان

هاي تربیتي منجر شود و حتي به فهم پدیدهتواند هاي غیررسمي ميگونه فعالیتپذیرد که اینمي
 ها ضرورت داشته باشد.شاید براي تمام پژوهش

 

                                                 
1- Banks  
2- Gough  
3- Grumet 
4- Slattery  
5- Mann 
6- Johnson  
7- Kimpston  
8- Rogers  
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 درسی ۀهاي پژوهش برنامهاي فلسفی یا پارادایمدیدگاه ۀنظرانی که دربارصاحب
اند تا موضع هر پارادایم یا دیدگاه را نسبت به عناصر و این افراد تلاش کردهاند: صحبت کرده

هاي پژوهش و اهداف له، نقش پژوهشگر، روشئمس منشأختلف پژوهش مانند م يهامؤلفه
گیرد. در هاي پژوهش قرار ميپژوهش روشن سازند. بنابراین، فعالیت این افراد فراتر از روش

برجسته به شمار  نظرانصاحباز  4و رید 1، کلاندینین2، کانلي3این گروه، شوبرت، آئوکي
 روند.مي

 
 اند: رسی را مطرح کردهۀدهاي پژوهش برنامها یا روشگونهنظرانی که صاحب

است که در کتاب خود هفده گونه پژوهش را  5ترین فرد در این گروه ادموند شورتشدهشناخته
(. 3183معرفي کرده است )شورت، ترجمه مهرمحمدي و همکاران، درسي ۀبرنامبراي مطالعات 

 ۀنگاشته است دربردارنددرسي ۀبرنامپژوهش  ۀارالبته تحول فکري شورت و آثار دیگري که درب
 نکات ارزشمندي است که در این مقاله امکان پرداختن به آن وجود ندارد.

 

 نظرانصاحبوجود اجتماعی از  -4
هاي و متخصصاني است که در عرصه نظرانصاحبمعیار دیگر دیسیپلین علمي وجود  

( بر این 2995( و الیوا )3366کینگ و برونل ) (،2991فاورو )پردازند. دلمختلف به فعالیت مي
بندي معیارهاي مختلف دسته برحسبتوان را ميدرسي ۀبرناماند. متخصصان کرده دیتأکمعیار 

 است: شدهاشارهها کرد که به برخي از آن
 
 رسي ۀدبرنام نظرانصاحب( 3385) 6نیلمکدرسی: ۀمنعطف و سخت برنام نظرانصاحب

درسي ۀبرناممنعطف  نظرانصاحباو  به نظرنعطف و سخت تقسیم کرده است. را به دو گروه م
هایي مانند مذهب، فلسفه گرایان دیگري هستند که از حوزهافرادي مانند ویلیام پاینار و نومفهوم

مانند دکر واکر و مائوریتز جانسون درسي ۀبرنامسخت  نظرانصاحبگیرند. و نقد ادبي الهام مي
 کنند.هاي تجربي تکیه ميي تبعیت کرده و بر دادهاز رویکرد عقلان

 

                                                 
1- Aoki  
2- Connelly 
3- Clandinin 
4- Reid  
5- Short  
6- McNeil  

D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 c
st

p.
kh

u.
ac

.ir
 a

t 1
9:

40
 IR

S
T

 o
n 

T
hu

rs
da

y 
Ja

nu
ar

y 
4t

h 
20

18

http://cstp.khu.ac.ir/article-1-2264-fa.html


...درسی وهاي دیسيپلينی برنامهتبيين قابليت  

 212 

 گرایان، را در سه گروه سنتدرسي ۀبرنامپردازان او تمام نظریهوجهی پاینار: بندي سهطبقه
گرایان افرادي مانند تایلر بندي کرده است. سنتگرایان دستهگرایان مفهومي و نومفهومتجربه

گرایان دهند. تجربهتقال مجموعه ثابتي از دانش اهمیت ميهستند که به کارآمدترین ابزارهاي ان
هایي کنند تا به تعمیمهاي پژوهش خود را از علوم طبیعي اخذ مي، روش3مفهومي مانند گانیه

افتد را کنترل و ها مربیان قادر شوند آنچه در مدارس اتفاق ميآن بر اساسدست یابند که 
منظور آشکار وجودي و هنر تفسیر به ۀظر شخصي، تجربگرایان بر نبیني کنند. نومفهومپیش

کنند )گلاثورن و همکاران، مي دیتأکساختن تعارض طبقاتي و روابط نابرابر قدرت در جامعه 
 (.318-349، صص 3133مندرج در شریفیان، 

 شدهمطرحدرسي ۀبرنامایراني  ۀاین معیار در دانشنامدرسی: ۀخر برنامأمشاهير متقدم و مت 
، 5، کزول4، بابیت، راگ1، چارترز2متقدم افرادي مانند دیویي نظرانصاحب. در این دانشنامه، است

در این دانشنامه  شدهمعرفين اخرأدونالد هستند. برخي از مت، تایلر، بوشامپ، گودلد و مک6تابا
یلر، پاینار، ، م39، واکر، ژیرو3، گرامت، اپل8، کلاین، آیزنر، کانلي، فولان3اند از شورت، دالعبارت

 .33شوبرت، رید، تنر و یانگ

 
 درسیۀنمودهاي سازمانی برنام -2

 موردتوجههاي علمي است هاي سازماني و اجرایي دیسیپلینجنبه ناظر بهاین معیار که  
است. زیر عنوان این  قرارگرفته( 3366( و کینگ و برونل )2993(، کریشنان )2991فاورو )دل

اي ذکر شده است هاي حرفهها و انجمنت مورد تدریس، دپارتمانمعیار سه زیرمعیار موضوعا
 از هر سه برخوردار است.درسي ۀبرنامکه 

 
  :اي که در محور قلمرو گانهونهگانه و بیستموضوعات یازدهموضوعات مورد تدریس

؛ 3334هار هرنشتاین و ارنشتاین، ؛ بي3334هارهرنشتاین، مطرح شد )بيدرسي ۀبرناممطالعاتي 

                                                 
1- Gagne  
2- Dewey  
3- Charters  
4- Rugg  
5- Caswell  
6- Taba  
7- Doll  
8- Fullan  
9- Apple  
10- Giroux  
11- Young  
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شود. شناخت تدریس ميدرسي ۀبرنامهاي مختلف ها و گرایش( در درس3138مهرمحمدي، 
در  کهآنهاي مختلف دست آوردن تصویر جامع از آن مستلزم این است که جنبهو بهدرسي ۀبرنام

 صورت عمیق بررسي شود.شود بههاي مختلف مطرح ميها و گرایشقالب درس
 
 و آموزش در درسي ۀبرنامکه نخستین گروه  3313از سال  درسی:ۀهاي برنامدپارتمان

هاي ( گروه53، ص ب 3183سیس شد )مهرمحمدي، أدانشگاه کلمبیا ت معلمتیترب ۀدانشکد
، کانادا و متحدهالاتیااست.  گرفتهشکلهاي بسیاري از کشورهاي جهان مختلفي در دانشگاه

در درسي ۀبرنامیا مطالعات درسي ۀبرنام هایي با ناماسترالیا از کشورهایي هستند که گروه
 وجود آمده است.ها بههاي آندانشگاه

 
 در بسیاري از کشورهاي جهان از جمله آمریکا، کانادا، درسي ۀبرناماي: هاي حرفهانجمن

اي است. در ایران، انجمن مطالعات ژاپن، چین، استرالیا، هلند و ایران داراي نهادهاي حرفه
هاي فراواني انجام داده است. از میان تلاشدرسي ۀبرناماستاي گسترش در ردرسي ۀبرنام

هاي سالانه و ، برگزاري همایشدرسيۀبرنام ۀتوان به انتشار چند مجلهاي این انجمن ميفعالیت
 اشاره کرد.درسي ۀبرنامایراني  ۀسازي دانشنامآماده
از درسي ۀبرنامبرخورداري با توجه به مطالبي که تاکنون مطرح شد، نتیجه آزمون میزان  

هایي گونه که پیش از این بیان شد، در بین ویژگيمعیارهاي دیسیپلین علمي، مثبت است. همان
اند، موارد مشترک دیگري مانند تاریخچه، آثار که نویسندگان براي دیسیپلین علمي مطرح کرده

 ورت نداشته است.ها ضرمکتوب، زبان فني و اصطلاحات خاص نیز وجود دارد که توضیح آن

 

 هاي علمیدیسيپلين بنديمحور دوم: طبقه
ها با هر یک از آندرسي ۀبرنامهاي علمي، نسبت هاي مختلف دیسیپلینبنديبا شناخت طبقه 

 است. شدهمعرفيهاي مطرح بنديشود. در ادامه، برخي طبقهمشخص مي

 
 بندي آنتونی بيگلانطبقه
هاي علمي بر حسب بر این ایده مبتني است که دیسیپلین( الف 3331) 3بندي بیگلانطبقه 

. بیگلان با استفاده از متفاوت هستند ها وجود دارد با یکدیگرسطح اجماع یا توافقي که درباره آن
( جنبه 3اند از: هاي علمي مطرح کرده که عبارتتحلیل چندبعدي، سه جنبه را براي دیسیپلین

                                                 
1- Biglan  
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، ص ب 3331)بیگلان،  1زنده یا غیرزنده ۀ( جنب1و  2محض کاربردي یا ۀ( جنب2، 3سخت یا نرم
پارادایم در یک حوزه است.  ۀترین جنبه یعني، سخت یا نرم مبتني بر سطح توسع(. قوي292

هاي پارادایمي بالا مانند شیمي، فیزیک و مهندسي زیرعنوان دیسیپلین ۀهاي داراي توسعدیسیپلین
شناسي، تاریخ و تر مانند جامعهادایمي پایینپار ۀهاي داراي توسعسخت و دیسیپلین

 گیرند.هاي نرم قرار ميدیسیپلینۀ آموزشي، در زمرمدیریت

 
 هاي علمي بر اساس سه جنبه موردنظر بیگلانبندي دیسیپلین: طبقه1جدول  

 
 قلمرو فعاليت

 نرم سخت

 سيستم زنده سيستم غيرزنده سيستم زنده سيستم غيرزنده

 
 

 محض

 اسيشنستاره
 شیمي

 شناسيزمین
 ریاضیات
 فیزیک

 شناسيگیاه
 شناسيحشره

 شناسيمیکروب
 فیزیولوژي

 جانورشناسي

 زبان انگلیسي
 زبان آلماني

 تاریخ
 فلسفه

 زبان روسي
 ارتباطات

 شناسيانسان
 علوم سیاسي

 شناسيروان
 شناسيجامعه

 
 

 کاربردي

 مهندسي عمران
 علوم کامپیوتر

 مهندسي مکانیک

 کشاورزي
 دامي علوم

 باغباني
 اقتصاد کشاورزي

 حسابداري
 امور مالي
 اقتصاد

 مدیریت و نظارت آموزشي
 آموزش متوسطه و مداوم

آموزش کودکان با نیازهاي 
 خاص

 ايو حرفه آموزش فني

 (.293، ص الف 3331منبع: بیگلان )

  
سطح پذیري و دیگر یعني کاربردي یا محض و زنده یا غیرزنده بودن بر کاربرد ۀدو جنب

، 1(. در جدول 36، ص 2933، 4مشارکت دانش تخصصي در بررسي حیات مبتني است )جونز
 است. شدهمعرفيهاي علمي بندي بیگلان از دیسیپلینطبقه
 
 
 

                                                 
1- hard/soft  
2- pure/applied  
3- life/nonlife system  
4- Jones  
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 بندي تونی بچرطبقه
بندي کرده هاي علمي را طبقهاي، دیسیپلینهاي رشته( در مقاله اهمیت فرهنگ3334)3بچر  

علوم محض، علوم انساني و اجتماعي محض،  ۀهاي علمي را در چهار طبقاست. او دیسیپلین
 است. شدهمعرفي 4بندي او در جدول ها و علوم اجتماعي کاربردي قرار داده است. طبقهفناوري

 
 بندي دیسیپلیني: دانش و فرهنگ برمبناي طبقه4جدول 

 ماهيت فرهنگ دیسيپلينی شماهيت دان هابندي دیسيپلينطبقه

 علوم محض )مانند فيزیک(:
 محض-سخت

هاي انبوهشي، اتمي؛ مرتبط با جنبه
سازي؛ به ها، سادهشمول، کمیتجهان

 انجامد.کشف و تبیین مي

سیاسي  به لحاظرقابتي، گروهي؛ 
مطلوب؛ نرخ  يدهسازمانداراي 

بالاي انتشارات علمي؛ 
 محورماموریت

د تاریخ( و علوم علوم انسانی )مانن
اجتماعی محض )مانند 

 شناسی(:انسان
 محض -نرم

گرا؛ مرتبط با مبتني بر تکرار کردن؛ کل
ها، پیچیدگي؛ هاي خاص، کیفیتجنبه

 شود.به فهم یا تفسیر منجر مي

گرایانه؛ داراي فردي، کثرت
ضعیف؛ نرخ پایین  يدهسازمان

 انتشارات علمي؛ فردمحور.

 
ندسی ها )مانند مهفناوري

 کاربردي -مکانيک(: سخت

گرا و مبتني بر هدف مشخص؛ عمل
کاربردي؛ مرتبط با تسلط بر محیط 
فیزیکي؛ به فنون یا محصولات منجر 

 شود.مي

المللي؛ کارآفریني، بین مربوط به
اي؛ اختراعاتي هاي حرفهغلبه ارزش

که قابل جایگزین شدن انتشارات 
 محور.است؛ نقش

 
دي )مانند علوم اجتماعی کاربر

 تعليم و تربيت(:
 کاربردي-نرم

عملي؛ مرتبط  راتیتأثکاربردي؛ حامي 
ها یا اي؛ به پروتکلبا بهبود عمل حرفه

 شود.روش انجام کار منجر مي

انداز بیروني؛ وضعیت متغیر؛ چشم
هاي فکري؛ نرخ انتشارات غلبه شیوه

هایي که علمي به خاطر مشاوره
آید؛ شود پایین ميانجام مي

 محور.قدرت
 (.354، ص 3334منبع: بچر )

ها را تشریح شناسي خود، ماهیت دانش و فرهنگ حاکم بر هر یک از دیسیپلینبچر در نوع 
هایي براي بخش بعدي این مقاله دارد که به هاي فرهنگي مذکور، دلالتکرده است. ویژگي

 است.عنوان یک دیسیپلین علمي اختصاص داده شده بهدرسي ۀبرنامماهیت 

 
 بندي داودي و پندلبوريطبقه

هایي اجتماعي ها سازه( دیسیپلین634-635، صص 2939) 2داودي و پندلبوري به نظر 

شناسي داراي ها از نظر معرفت. دیسیپلیناندافتهیتحولهستند که طي فرایندهاي تاریخي 

                                                 
1 - Becher 
2- Pendlebury  
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و مفاهیم براي ها شده، نظریهاي از دانش تخصصي انباشتهموضوعات خاص پژوهشي، مجموعه

هاي خود هاي پژوهش متناسب با ماهیت پژوهشدانش تخصصي و روش مؤثردهي سازمان

ها و ابزارهاي انتقال و انتشار ها، اصطلاحات فني، گفتمانهستند. به لحاظ اجتماعي، دیسیپلین

 هانیپلیسیدهاي خود را در اختیار دارند. همچنین، به لحاظ نهادي یا سازماني، نتایج پژوهش

دهي خود در شکل داراي قابلیت بازآفریني خود از یک نسل به نسل بعد در قالب سازمان

علمي مانند  اي و ابزارهاي بحثهاي حرفهها، انجمنها و دروس دانشگاهي، دپارتماندوره

 ها هستند.مجلات و کنفرانس

 

 هاي علمیدیسيپلين بنديدرسی با طبقهۀميزان انطباق برنام

با درسي ۀبرنام، در این قسمت تناسب درسيۀبرنامدیسیپلیني  هايآزمون قابلیت پس از 

، مواردي از 5است. در جدول  شدهيبررسهاي علمي از دیسیپلین شدهارائههاي بنديطبقه

ها مرتبط دانست ارائه شده است. اگرچه نام را با آندرسي ۀبرنامتوان ها که ميدیسیپلین

هاي با دیسیپلیندرسي ۀبرنامها ذکر نشده است، ارتباط بنديطبقه کیچیهدر درسي ۀبرنام

 است. برقرارشدهمتجانس و نزدیک 
 

 هاي علميبندي دیسیپلیندرسي با طبقه: نسبت برنامه5جدول 

 ها سنخيت دارددرسی با آنهایی که برنامهدیسيپلين کنندهمطرح

 
 الف( 9192بيگلان )

مدیریت و نظارت آموزشي، آموزش متوسطه و مداوم،  سيستم زنده: -نرم-هاي کاربرديدیسيپلين
 اي.آموزش کودکان با نیازهاي خاص، آموزش فني و حرفه

 
 (9114بچر )

عملي؛ مرتبط  راتیتأثماهیت دانش )کاربردي؛ حامي  نرم: -هاي علوم اجتماعی کاربرديدیسيپلين
دیسیپلیني شود(. ماهیت فرهنگ ر منجر ميها یا روش انجام کااي؛ به پروتکلبا بهبود عمل حرفه

هایي هاي فکري؛ نرخ انتشارات علمي به خاطر مشاورهانداز بیروني؛ وضعیت متغیر؛ غلبه شیوهچشم)
 محور(.آید؛ قدرتشود پایین ميکه انجام مي

 
 

داودي و پندلبوري 
(3090) 

 يبررسقابلو از چند دیدگاه  اندافتهیتحولهایي اجتماعي هستند، طي فرایند تاریخي ها سازهدیسیپلین
 هستند:
ها، مفاهیم ها داراي موضوعات پژوهشي، مجموعه دانش تخصصي، نظریهدیسیپلین شناختی:معرفت
 هاي پژوهش خاص هستند.و روش

 .اردارندیاختها و ابزارهاي انتقال و انتشار نتایج را در ها اصطلاحات فني، گفتماندیسیپلین اجتماعی:

ها داراي قابلیت بازآفریني خود از یک نسل به نسل بعد در قالب دیسیپلیني یا سازمانی: نهاد
ها و ابزارهاي بحث علمي ها، انجمنهاي دانشگاهي، دپارتمانخود در شکل دوره يدهسازمان
 هستند.
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مرو شود که قلهاي علمي این نتیجه حاصل مياز دیسیپلین شدهارائههاي بنديبا بررسي طبقه

درسي ۀبرنام، گریدانیببهها سازگار است. براي برخي از آن شدهفیتعربا چارچوب درسي ۀبرنام

اند داراي هاي علمي اقدام کردهبندي دیسیپلیننظراني که به طبقهتوان از دیدگاه صاحبرا مي

اراي ( د1( کاربردي و 2( نرم و زنده، 3دیسیپلیني درسي ۀبرنامجایگاه دیسیپلیني دانست. 

 گیري فلسفي، اجتماعي و سازماني است.جهت

 

 درسیۀنرم و زنده بودن دیسيپلين برنام -3

ۀ در زمردرسي ۀبرنام(، 3334( و بچر )الف 3331بندي بیگلان )با استناد به طبقه 

ها آن 3شناسيگیرد. برخي تفاوت علوم سخت و نرم را در دقت روشهاي نرم قرار ميدیسیپلین

توان وضوح و روشني شود که نمياي بررسي ميهاي نرم مسائل پیچیدهر دیسیپلین. ددانندمي

شناسي ها انتظار داشت. این امر، دقت روشهاي سخت را از آنمسائل مطرح در دیسیپلین

عنوان یک دیسیپلین نرم از بهدرسي ۀبرنامدر  يموردبررس مسائلشود. متفاوتي را باعث مي

 وجهچیهبهها دخیل است و ه عوامل انساني و ارزشي مختلفي در آناي است کمسائل پیچیده

هاي سخت است بررسي ها را در شرایط آزمایشگاهي که خاص برخي دیسیپلینتوان آننمي

هاي هاي پژوهش متناسب با این موضوعات، عمدتاً کیفي و مستلزم بررسيکرد. در مقابل، روش

 عمیق است.

 3331بیگلان ) ازنظرهاي علمي ت که جنبه سخت و نرم دیسیپلیناس ذکرقابلاین نکته نیز  

بندي را بر اساس طبقه درسيۀبرنام، همچنین هاست.سطح توسعه پارادایمي آن ناظر به( الف

هاي ها درصدد بررسي ارگانیسمهاي زنده جاي داد. این دیسیپلینبیگلان باید در گروه دیسیپلین

با  درسيۀبرنامهاي مرتبط با حیات هستند و از این منظر، مینهزنده مانند موجودات انساني و ز

 ها همسوست.گونه دیسیپلینماهیت این

 

 

 

                                                 
1- methodological rigor 
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 درسیکاربردي بودن دیسيپلين برنامه -3

ها، مدیریت و نظارت آموزشي، آموزش دیسیپلین بندي( در تقسیمالف 3331بیگلان ) 

اي را خاص و آموزش فني و حرفهکودکان با نیازهاي  وپرورشآموزشمتوسطه و مداوم، 

( تعلیم و تربیت را نیز یک 3334بچر ) ازجملههاي کاربردي دانسته است. بسیاري عرصه

ذکر یک نکته ضرورت درسي ۀبرنامکاربردي بودن دیسیپلین  ۀدانند. درباردیسیپلین کاربردي مي

هاي علمي دیسیپلین هايهاي قبل مقاله ذکر شد، یکي از ویژگيکه در بخش گونههماندارد. 

هاست. ممکن است این ، برخورداري از طیف وسیع مباحث نظري و نظریهدرسيۀبرنام ازجمله

کاربردي بودن یا  ۀکنندنفيدرسي ۀبرنامپرسش مطرح شود که وجود این موضوعات در 

هاي محض نیست؟ دو پاسخ براي این پرسش بندي آن در گروه دیسیپلینساز طبقهزمینه

، به نقل از جونز، 2999و همکاران ) 3توان به دیدگاه اسمارتاست. در پاسخ اول مي طرحقابل

اصلي یا اولیه و ۀ هاي دانشگاهي یک طبق( استناد کرد. به نظر آنان، بسیاري از دیسیپلین2933

مانند تاریخ، تعاریف و درسي ۀبرنامفرعي یا ثانویه دارند. بنابراین، بخشي از مباحث  ۀیک طبق

 گیري محض است.ها، داراي جهتنظریه

پردازي و هاي نظریه، فعالیتدرسيۀبرنامرسد که در مي به نظردر پاسخ دوم باید گفت،  

عنوان نمونه، مواردي مانند راهنمایي کند. بهها در راستاي اهداف عملي معنا پیدا ميخلق نظریه

ۀ گیري درباروضع(، م324، ص 3189ریزي و عمل معلم )باقري و ایرواني، برنامه

( و 6، ص 3183یادگیري در ابعاد گوناگون نظري و عملي )میلر، ترجمه مهرمحمدي، یاددهي

هایي که عمل با ویژگي ۀنظریه در عرص راتیتأثگونه این اهداف است. این ازجملههدایت عمل، 

بت دارد. هاي نرم و کاربردي مطرح کرده است، قرا( براي ماهیت دانش در دیسیپلین3334بچر )

اي است ها، کاربردي و در راستاي بهبود عمل حرفهگونه دیسیپلینبه نظر او ماهیت دانش در این

 3331شود. این همسویي در دیدگاه بیگلان )ها منتهي ميهاي انجام فعالیتو به تعیین روش

صصي در ها را مشارکت دانش تخگونه دیسیپلیناو رسالت این چراکهشود ( نیز مشاهده ميالف

 زندگي دانسته است. عرصه

هاي مختلفي است اي که ذکر آن مفید است، تفاوت میزان انتشارات علمي در دیسیپلیننکته 

بندي او بیشترین تولیدات و آثار پژوهشي به ( معرفي کرده است. در طبقه3334که بچر )

                                                 
1- Smart  
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هاي نرم دیسیپلینعکس در هاي سخت و محض مانند فیزیک و شیمي تعلق دارد و بهدیسیپلین

 يبروندادهاهاي نرم و کاربردي مانند تعلیم و تربیت، میزان و محض مانند تاریخ و نیز دیسیپلین

هاي که جداي از تلاش افتیدست توان به این نتیجهپژوهشي پایین است. از این واقعیت مي

 يبروندادهامیزان  تواند درهاي مختلف که ميشاغل به فعالیت در دیسیپلین يعلمئتیهاعضاي 

تا حدود درسي ۀبرنامهاي کاربردي مانند تر آن در دیسیپلینباشد، نرخ پایین رگذاریتأثعلمي 

هاي کاربردي، بخشي از زمان ها جنبهدر آن چراکهها بستگي دارد زیادي به ماهیت این دیسیپلین

 .3دهدتولید آثار پژوهشي را به خود اختصاص مي

 

 درسیۀسازمانی بودن دیسيپلين برنام فلسفی، اجتماعی و -2
اند در مطرح کردههاي علمي دیسیپلین ۀنیدرزم (2939هایي که داودي و پندلبوري )دیدگاه 

در درسي ۀبرنامشناختي است. کاربرد دارد. نخستین دیدگاه، فلسفي یا معرفتدرسي ۀبرنامعرصه 
دیدگاه فلسفي برخوردار  يهافهمؤلصورت وسیع و عمیق از هایي است که بهزمره دیسیپلین

از درسي ۀبرناماست. این دیدگاه، معرف معیارهایي است که در بخش تعیین میزان برخورداري 
ها پرداخته شد. برخي مصادیق معرف صورت مفصل به برخي از آنمعیارهاي دیسیپلین علمي به

تخصصي،  ها از موضوعات خاص پژوهشي، دانشدیدگاه فلسفي، برخورداري دیسیپلین
به لحاظ برخورداري از دیدگاه درسي ۀبرنامهاي پژوهش است. ها، مفاهیم و روشنظریه

هاي دیگر کمک از دیسیپلیندرسي ۀبرناماست. اگرچه  يتوجهقابلاجتماعي نیز داراي غناي 
هاي پژوهشي گیرد ولي داراي اصطلاحات فني و ابزارهاي انتشار دانش تخصصي و یافتهمي

درسي ۀبرنامنیز گسترده است. توان نهادي درسي ۀبرنامدیدگاه نهادي یا سازماني  است. مصادیق
ها و بسترهاي بحث درسي، انجمنبرنامه يهاگروههاي دانشگاهي، ها و درسمتکي به دوره

 هاي متعدد است.علمي مانند مجلات و کنفرانس

 

 درسیۀبندي: اثبات ماهيت دیسيپلينی برنامجمع 

از معیارهاي دیسیپلین درسي ۀبرنامباحثي که در دو بخش میزان برخورداري با توجه به م 

را یک درسي ۀبرنامتوان ها مطرح شد، ميبندي دیسیپلینعلمي و حدود انطباق آن با طبقه

                                                 
ها باید از تاکید صرف برکمیت آثار به دلیل وجود این ویژگي، در فرایند ارزیابي آثار پژوهشي بسیاري از رشته -3

  خودداري کرد و معیارهایي مانند عمق، تاثیرگذاري و پیچیدگي را نیز لحاظ کرد.  
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عنوان دیسیپلین بهدرسي ۀبرنامهاي مطرح براي تلقي دیسیپلین علمي دانست. خلاصه استدلال

 است. ذکر گردیده 6علمي در جدول 

 
 عنوان دیسیپلین علمي و تبیین ماهیت دیسیپلیني آندرسي بهۀ: معیارهاي برنام6جدول  
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 درسی از قلمرو مطالعاتیبرخورداري برنامه -9
  گانههاي یازدهحیطه 
  گانهنه و ستیبهاي حیطه 
 درسیهاي برنامهپردازي و نظریههاي نظریهيتوجود طيف وسيعی از فعال-3

  درسيبرنامه پردازي نظریههاي آغاز و مفهومنقطه 
  درسيهاي برنامهشناسي نظریهنوع 
  درسيپردازي برنامههاي جدید نظریهگیري جریانشکل 
 هاي پژوهشها و روشها، پارادایمدرسی از چارچوبمندي برنامهبهره-2
   اند.درسي سخن گفتهکه درباره چارچوب و متغیرهاي پژوهش برنامه ينظرانصاحب 
  اند.که پژوهش تجربي را مطرح کرده ينظرانصاحب 
 اند.درسي صحبت کردههاي پژوهش برنامهفلسفي یا پارادایم يهادگاهیدکه درباره  ينظرانصاحب 

  اند.درسي را مطرح کردههاي پژوهش برنامهها یا روشکه گونه ينظرانصاحب 
 نظرانصاحبوجود اجتماعی از -4
 درسي منعطف و سخت برنامه نظرانصاحب 
 وجهي پاینار بندي سه طبقه 
  درسي برنامه متأخرمشاهیر متقدم و 
 درسینمودهاي سازمانی برنامه-2
 موضوعات مورد تدریس 
 يدرسبرنامههاي دپارتمان 
 اي هاي حرفهانجمن 
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 درسي دیسیپلیني است:برنامه
 نرم و زنده 
  کاربردي 

 فلسفي، اجتماعي،  سازماني یا نهادي  يهادگاهیدگیري یا داراي جهت 
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اني است. این هاي فلسفي، اجتماعي و سازمگیرينرم، زنده، کاربردي و داراي جهت ينیپلیسیددرسي برنامه
هاي ( طیف وسیعي از فعالیت2( قلمرو مطالعاتي، 3هاي علمي شامل هاي اصلي دیسیپلیندیسیپلین، ویژگي

( 5و  نظرانصاحب( اجتماعي از 4هاي پژوهش، ها و روشها، پارادایم( چارچوب1ها، پردازي و نظریهنظریه
 نمودهاي سازماني را داراست. 

 

، چند تلقي دیگر نسبت به درسيۀبرنامبیشتر به ماهیت دیسیپلیني بخشي در راستاي وضوح 

گیرد. قرار مي موردبحثاست  يبررسقابلتعلیم و تربیت  ۀهاي مطرح دربارقضاوت تبعبه کهآن
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تلقي تعلیم و تربیت  ۀنیدرزم( به سه دیدگاه 251-254، صص 2996) 3ویرجینیا ریچاردسون

است. در نخستین دیدگاه این عقیده وجود دارد که چون  کردهاشارهعنوان یک دیسیپلین علمي به

شود و اغلب بر عمل ها ترکیب ميگیرد، با آنعاریه مي هاي سنتيتعلیم و تربیت از دیسیپلین

مطالعاتي یا دیسیپلین  ۀتوان آن را یک دیسیپلین دانست بلکه باید آن را یک حوزدارد نمي دیتأک

هاي متعدد درون دوم، بر اساس منطقي مشابه و ذکر اینکه حوزهنامید. در دیدگاه  2سطح دوم

آورند، تعلیم و مي به وجودتعلیم و تربیت یک دیسیپلین سنتي را درون یک چارچوب تربیتي 

شود. در دیدگاه سوم، این باور وجود دارد که چون دیسیپلیني نامیده ميتربیت یک قلمرو بین

، بنیادهاي دانشي و رویکردهاي پژوهش خاص خود را هاسؤالتعلیم و تربیت مجموعه مسائل، 

 عنوان یک دیسیپلین پذیرفت.توان آن را بهدارد مي

را یک درسي ۀبرنامتوان آن مي بر اساسگیري این مقاله است و دیدگاه سوم، همسو با جهت 

ط به ذکر آن فق دییتأحاضر شرح کامل این دیدگاه است، در  ۀدیسیپلین علمي نامید. اگرچه مقال

( به ماهیت دیسیپلیني 3-2، صص 2994شود. ویلیام پاینار )مي اکتفاشواهدي از نظرات پاینار 

که تعلیم و تربیت را یک دیسیپلین است. او ضمن این کردهاشارهدرسي ۀبرنامتعلیم و تربیت و 

یپلین ما دیس»نیز مطرح کرده است. عباراتي مانند درسي ۀبرنامدانسته، این موضع را در مورد 

حاکي از موضع  ،«عنوان یک دیسیپلینبهدرسي ۀبرناممطالعات »و « استدرسي ۀبرناممتوجه فهم 

موضعي که دیدگاه اول درباره تعلیم و تربیت دارد،  تبعبه(. 4-8، صص 2939اوست )پاینار، 

توان یرد نميگهاي مختلف کمک ميکه از دیسیپلینرا نیز به این دلیل درسي ۀبرنام، ادیزاحتمالبه

 .ادکردییک دیسیپلین دانست و باید در حد یک حوزه مطالعاتي یا دیسیپلین سطح دوم از آن 

دانند را یک دیسیپلین علمي نميدرسي ۀبرنامدر پاسخ به کساني که با استناد به دیدگاه اول،  

پلیني آن ها با ماهیت دیسیگیري یک دیسیپلین از دیگر دیسیپلینباید اذعان داشت که بهره

هاي دیسیپلین را ( یکي از ویژگي3336عنوان نمونه، لایلز، جانسون و مید )ندارد. به مغایرتي

اند. شاید در پاسخ حامیان هاي مرجع براي بنا نهادن آن دانستهاي از دیسیپلینوجود مجموعه

گوید ( مي8ص ، 2939هاي پاینار مفید باشد. پاینار )دیدگاه اول، همچنان استفاده از دیدگاه

هاي مادر مانند روانشناسي دیسیپلین ریتأثعنوان یک دیسیپلین، تحت بهدرسي ۀبرناممطالعات 

                                                 
1- Richardson  
2- second-level discipline  
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هاي دیگر را نافي ماهیت از دیسیپلیندرسي ۀبرنامگیري است. بنابراین، روشن است که او بهره

 داند.نمي دیسیپلیني آن

دانند نیز درسي را دیسیپلین نمينامهدیدگاه دوم، بر ریتأثبراي پاسخ به افرادي که تحت  

درسي ۀبرنام(، مطالعات 2، ص 2994هاي پاینار استناد کرد. به باور پاینار )توان به دیدگاهمي

 تواند یگانه دیسیپلین علمي درون حوزه تعلیم و تربیت باشد.اي ميرشتهعنوان یک حوزه بینبه

نرم زنده، کاربردي و داراي  ينیپلیسیددرسي ۀبرنامباید اذعان داشت  تیدرنها 

هاي اصلي هاي فلسفي، اجتماعي و سازماني است. این دیسیپلین، ویژگيگیريجهت

پردازي و هاي نظریه( طیف وسیعي از فعالیت2( قلمرو مطالعاتي، 3هاي علمي شامل دیسیپلین

( 5و  نظرانصاحب( اجتماعي از 4هاي پژوهش، ها و روشها، پارادایمچارچوب( 1ها، نظریه

 نمودهاي سازماني را داراست.
 

 فهرست منابع
مجله هاي تربیتي در عمل معلم. (. جایگاه نظریه3189باقري، خسرو و ایرواني، شهین. ) -
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، ترجمه محمود مهرمحمدي درسيهاي برنامهفرهنگ(. 3183ین و همکاران. )ژوزف، پاملا بلوت -
 و دیگران، تهران: سمت.

 ، تهران: پژوهشکده تعلیم و تربیت.درسيهاي برنامهدیدگاه(. 3182سلسبیلي، نادر. ) -
 . اصفهان: آموخته.درسيهاي برنامهشناسي نظریهنوع (.3133شریفیان، فریدون. ) -
. ترجمه محمود مهرمحمدي و درسيشناسي مطالعات برنامهروش(. 3183شورت، ادموند. ) -
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